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Resumo: Neste texto, conceituamos o que vem a ser transposi¢do didatica, a luz das
ideias de lves Chevallard (1991), destacando seu conceito, suas classificacfes e sua
implacabilidade no Ensino de Ciéncias. Suscitamos reflexdes a respeito de alguns eixos
epistémicos como a formacao de trabalho docente nos estudos feitos por Pimenta (2008),
Tardif (2007) e Schon (1992), uma vez que influenciam, segundo reflexdes desse texto,
na efetivagdo do saber ensinado. A partir da pesquisa de campo, constatou-se que 0s
docentes de uma escola da cidade de Manaus, possuem dificuldades nessa segunda
transposicao (saber a ensinar para o saber ensinado). Outro dado apresentado foi que os
livros didaticos, ainda ferramenta principal do docente, possuem erros que deturpam
conceitos cientificos e que em partes sdo inadequados para a regido que vivemos.
Salientamos, por fim, a necessidade de melhorias no @mbito da formacao de professores
e uma articulagdo com o ensino pela pesquisa.
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Abstract : In this paper , we conceptualize what comes to be didatic transposition, in the
light of Ilves Chevallard's ideas (1991), hightlighting his concept, classifications and
implacability in Science teaching. We have raised reflections about some epistemic axis
such as the formation of teaching work in studies by Schron (1992), Tardif (2007) and
Pimenta (2008) - colocar em ordem cronol6gica também no resumo em portugués -, since
they influence reflections for this paper in the effectiveness of knowledge taught. From a
field survey it was found that teachers of a school in the city of Manaus have difficulties in
this second transposition (know how to teach the knowlegde taught). Another data
presented was that the textbook still que main tool of teaching, and those have errors that
adulterate scientific concepts, and parts are inappropriate for the region where we live.
Thus, we emphasize the need of improvements in the ambit of teachers formation and
articulation with the teaching by research.
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Introducéao

As discussdes em torno do estudo sobre Transposicdo Didatica tiveram um
grande impulso a partir da década de 90 do século passado, através das ideias de
Yves Chevallard (1991). As principais questfes referem-se a necessidade de
entendermos a respeito da transformacdo do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar. Indubitavelmente, a producdo cientifica nessa é&rea
avancou bastante nas Ultimas décadas, principalmente aquelas voltadas a
segunda transposicao proposta por Chevallard: a do saber a ensinar para o saber
ensinado.

No intuito de refletrmos sobre o enfoque dessa segunda transposicao,
sustentamos as discussfes procurando fazer algumas relacfes, articulando os
conceitos de transposicao didatica, formacdo de professores e o0 ensino de
Ciéncias. Espera-se que nao sejamos exaustivos, mas entendemos que essa
questdo € de reflexdo imprescindivel no meio escolar e merece destaque nos
debates sobre a qualidade do ensino transmitido em sala de aula.

O objetivo basilar desse texto € expressar como se da o processo da segunda
transposicdo didatica, partindo inicialmente de um estudo bibliografico e
posteriormente indo a campo para refletirmos sobre a opinido dos professores.
Para o alcance do objetivo proposto, organizamos o texto em eixos epistémicos
que nos ajudam a refletir em nosso objeto de estudo. Inicialmente tecemos
consideracdes sobre o conceito de transposicdo didatica; no segundo momento,
abordamos consideragdes sobre o ensino de ciéncias e posteriormente sobre a
formacéao dos professores e o trabalho docente.

Considerac0fes sobre transposicao didatica

A modificagdo dos conhecimentos cientificos para a divulgacdo e a sua
contextualizagdo, aliados com o conhecimento que os alunos trazem na sua
bagagem de experiéncia formam o que Chevallard (1991, p.39), chamou de
Transposicao didatica.

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a
ensinar sofre, a partir de entdo, um conjunto de transformacdes
adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a
ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposi¢éo didatica.

O termo foi apresentado primeiramente no trabalho de Michel Verret, publicado
em 1975, onde a transposi¢do didatica assume aspectos sociais da distribui¢cdo
de atividades que a escola apresenta, com o objetivo de ajudar na construcéao do
ser social. Segundo Leite (2004), Verret pensou no tempo das praticas escolares,
distinguindo em dois sentidos, o tempo do conhecimento e o tempo da didatica,
em que o tempo da didatica assumia mais duas dimensd@es: a pratica do saber e a
pratica da transmisséo, destinados ao aprender social do aluno.

Em 1991, Yves Chevallard publica o livro “A transposicao didatica”, embasado nas
ideias de Verret, onde relata o estudo de caso realizado com sua colaboradora



Marie-Alberte Joshua. Um dos textos do livro, denominado “Um exemplo de
analise de transposigéo didatica”, os autores descrevem as transformacoes que o
saber sabio (saber cientifico), sobre o conceito de distancia, sofreu até chegar a
sala de aula das escolas francesas. Partindo desse livro Chevallard assume o
pensamento que o conhecimento gerado pela comunidade cientifica s6 sera
ensindvel se o mesmo sofrer mudancas e adaptagfes, para que entdo se torne
apto a ser ensinado na escola, onde os mesmos possuem origem e funcdes
diferenciadas, e nem sempre se tornam claras para as analises sobre a cognicao
e 0 processo de ensino e aprendizagem (MARANDINO, 2009; POLIGORO E
STIGAR, 2010; PINHO ALVES, 2000).

A transposicao didatica é distinguida em trés momentos segundo Chevallard, o
saber sabio, sendo aquele produzido pelos cientistas, onde se transforma naquele
gue esta contido nos programas curriculares e livros didaticos, chamado de saber
a ensinar e, entdo passa para aquele desenvolvido nas salas de aula, o saber
ensinado.

Nessa esfera, o professor assume um dos papeis mais importantes do saber
ensinado. A adequacdo do saber para que ele se torne acessivel a todos os
alunos, passa pelo trabalho conferido ao docente, tendo esse o papel relacionar
0s saberes de acordo com os fatores sociais e cognitivos do individuo. (MIGLIO &
FACHIN-TERAN, 2011).

A transposicdo didatica de Chevallard esta intimamente associada a contextos
internos e externos da sociedade. A noosfera é assim entendida como local de
discussbes acirradas sobre os saberes produzidos, local onde se pensam e
delimitam as transformacdes que serdao sofridas no contexto mais interno, se
concentrando em dialogar com os produtores do saber e a sociedade, situados
em posic¢Oes distintas ( MARANDINO, 2009).

E importante um equilibrio entre os dois lados, pois quando o saber sabio se
distancia demais do saber ensinado ocorre um envelhecimento bioldgico,
passando assim a serem questionadas pelas familias, escolas, pensadores. E
nesse momento que se inserem as reformas de ensino, e, onde a noosfera
seleciona novos saberes a sofrerem as transposic¢des didaticas (LEITE, 2004).

Pinho-Alves (2000), discute o conceito de transposicdo interna, sendo entendida
com aquela que acontece no ambiente escolar, onde se transforma o saber a
ensinar em um saber mais simplista do ensino, tornando-o possivel e assimilavel.
Contudo a simplicidade dos saberes deve ocorrer sempre de forma cuidadosa,
pois é necessario que haja a introducéo de novos saberes produzidos pela ciéncia
para que o saber ensinado continue se configurando como legitimo.

Transposicao didatica e o Ensino

A passagem do saber sabio para o saber a ser ensinado passa por diversas
rupturas ao longo do processo de transposicdo. Conforme Polidoro e Stigar
(2010), a subordinacdo que sera conferida ao saber passa as escalas dos
institutos de educacéo (escolas, universidades, projetos pedagdgicos); sobre o
contexto politico que Ihe confere forte pressdo (secretarias, programas de
curriculo) e, pela forca que o mercado exerce (manuais escolares, livros didaticos,
paradidaticos).



O processo de mudanca de um saber ndo se da ao acaso, mas se deve ao seu
objetivo para o compromisso com o saber que deve ser ensinado. Para que isso
aconteca, foram postuladas as seguintes diretrizes: modernizar o saber escolar,
atualizar o saber a ensinar, articular o saber “velho” com saber “novo”, transformar
um saber em exercicios e problemas e tornar um conceito mais compreensivel
(CHEVALLARD, 1991).

Os conhecimentos cientificos e aqueles apresentados na escola vao sempre se
inter-relacionar, mas ndo podem se distanciar, caso isso aconteca sera necessaria
uma reforma na educacdo. Nesse sentido, nossa sintese é que a transposicao
didatica necessita ser repensada continuamente.

A passagem dos saberes segundo Chevallard

O termo “saberes” define-se pela quantidade de conhecimentos construidos em
determinados momentos histéricos e por inUmeras fontes. Nessa perspectiva, a
escola é um lugar potencial onde esses saberes sédo construidos, descontruidos e
reconstruidos, uma vez que nas Uultimas décadas um grande volume de
informacdes cientificas vem sendo socializadas e possivelmente inclusas na
escola. Com isso, questdes como formacdo docente, curriculo e condi¢des de
trabalho sdo essenciais para refletirmos a respeito das relacdes e passagens dos
saberes propostos por Chevallard.

O saber Sabio

E caracterizado por aquilo que foi produzido pelos cientistas em tempo real ou
historicamente e € divulgado em livros, revistas especializadas, dentre outras
fontes cientificas. Chega as escolas através principalmente dos livros didaticos.
Miglio & Teran (2011) mencionam que o conhecimento produzido nos cursos de
pés-graduacdo precisa transpor os muros da academia e chegar até a parte
operacional, no caso, a sala de aula.

Pinho-Alves (2000) sublinha que o saber sabio € produto intelectual do cientista
sobre os efeitos de um fendbmeno da natureza, seus procedimentos, métodos e
sua linha de pensamento sdo impressos no produto final, aquele que sera
publicado em congressos, revistas, simposios, a fim de divulgar seus resultados a
comunidade cientifica onde o cientista esta inserido, respeitando suas regras e
suas opinides.

A partir de entdo esse saber sera usado para formar e informar novos
profissionais, sofrendo assim uma ruptura, pois se transforma em um saber a ser
ensinado. Os livros textos exibem o saber a ensinar em uma formatacao
organizada, dogmatizada, a-histérica. (PINHO - ALVES, 2000).

Miglio & Teran (2011) destaca que essa transformacdo € o nascimento de um
novo saber, criado pela necessidade de adaptacdo a uma sociedade, respeitando
0 seu local e o0 seu contexto social.

O saber a ensinar
Organizados principalmente em conteudos de livros didaticos, o saber a ensinar



passa a se configurar em saber a ser ensinado. Nas escolas, os professores
preparam suas aulas a partir dos contetdos inseridos no material que possuem
em maos. Segundo Pinho- Alves (2000), o contexto que a escola se insere
influencia na forma que o professor prepara e leciona sua aula, pois se permeia
as questdes sociais, politicas e intrinsecas na qual o grupo escolar esta situado.

O saber ensinado

A segunda transposi¢cdo ocorre na passagem do saber a ensinar para o saber
ensinado. Esse saber é aquele que ocorre na acdo, na sala de aula. E o que se
entende através do curriculo em acdo. Nem sempre aquilo que esta no curriculo
formal acontece na pratica. A partir da leitura e reflexdo que tivemos sobre os
tipos de saberes, montamos o seguinte esquema:

Saber Sabio

-
Falta de Politicas Dificuldades -
Puhblicas didaticas

| |
Principais problemas J -<

Condigdes de Falta de formagdo
trabhalho inicial/ continuada

Saber a
ensinar

Saber
ensinado

.

Figura 1 — Dificuldades da segunda transposigéo didatica
Fonte: Elaboracéo prépria dos autores

Conforme a figura acima, delineamos alguns eixos que priorizamos nessa
discusséo, uma vez que influenciam fortemente na segunda transposicéo didatica.
Trata-se das questdes da formacao de professores e das condi¢gdes de trabalho.

Formacéo de Professores: breves consideracdes

A questédo da formacéo de professores sempre foi (e sempre sera) um objeto de
estudo a ser refletido, principalmente pela propor¢cdo que assume no contexto
educacional. O primeiro enfoque que trazemos a esse tema refere-se a questao
do professor reflexivo, de Donald Schon (1992), onde se preconiza o processo de
reflexdo na e sobre a acgédo. Para o autor, o professor necessita refletir
continuamente sua pratica, a fim de serem mencionados aspectos positivos e
negativos de sua atuacédo, possibilitando futuras mudancas e, visando melhorias
no processo de ensino.



Segundo Pimenta (2008) os saberes docentes podem ser caracterizados em trés
eixos: experiéncia, conhecimento e saberes pedagdgicos, todos eles constituem
os diferentes saberes que o docente precisa ter para executar sua acao na sala
de aula. A autora nos ensina que nao é necessario apenas investir em formacao
inicial, mas também em formacéao continuada, uma vez que a dinamica da sala de
aula e da prépria escola € volumosa, intensa e complexa.

Tanto a formacdo inicial quanto a continuada € primordial para realizacdo da
transposicao didatica. Ainda em Pimenta, pode-se salientar que todos os tipos de
saberes sdo importantes e que transformar os conhecimentos cientificos em
escolares depende da interligacdo de tais saberes. Por isso, urge nos cursos de
professores sdlida formacéao principalmente nos saberes técnicos e pedagodgicos.

Um exemplo da importancia dessa necessidade foi o encontrado na pesquisa de
Ataide (2009), onde o pesquisador evidenciou a deficiéncia na formacéao inicial
referente ao estudo da visdo de transposicdo didatica. Apenas 20% conheciam de
fato a relacdo de como o conhecimento cientifico deve ser transformado em
conhecimentos ensinaveis.

Outro trabalho que corrobora a importancia da formagéao docente, foi o de Filho et
al (2012), que delineou sua pesquisa para a observacdo do processo de
transposicdo no ensino de ciéncias em uma escola de campo de Parintins/AM. O
resultado da pesquisa permitiu conhecer a formagéo de professores que atuam na
rede de ensino daquela cidade. Em um dos casos verificou-se que o professor de
Ciéncias era graduado em Normal Superior, fato que o deixava inseguro na
transmissao dos saberes cientificos, sendo sua inseguranca perceptivel para os
alunos.

A sintese que fazemos relacionando essas duas pesquisas realizadas em ensino
de ciéncias, é que alguns problemas de aprendizagem dos alunos sao frutos de
falhas no desenvolvimento do processo de formacgéo docente, onde os saberes
delineados por Pimenta — experiéncia, conhecimento e pedagdgico — foram
fragilizados.

Trabalho docente: um olhar para as condi¢des de trabalho

Salas superlotadas, sobrecarga de atividades, instabilidade docente e péssima
infraestrutura das escolas sao realidades na educacéo brasileira. As condicdes de
trabalho oferecidas influenciam diretamente no processo de ensino-aprendizagem
e na forma em que é realizada a transposicao didatica. Esteves (1999) revela um
mal-estar docente, contribuindo, inclusive, para doengas como a sindrome de
Burnout e ma qualidade de vida do professor. Em Codo & Vasquez-Menezes,
1999, p.237 encontramos uma preocupagao:

Existe, outro professor habitando nossas lembrangas: um homem
uma mulher, cansados, abatidos, sem mais vontade de ensinar,
um professor que desistiu. O que nos interessa Sao esses
professores que desistiram: entraram em burnout, mas continuam
na escola e na sala de aula.



Entendemos que todos esses fatores influenciam diretamente na qualidade do
saber ensinado, pois na realizacdo da segunda transposicdo didatica, ha alguns
prejuizos decorrentes desses problemas. Um professor que esta no terceiro turno
de trabalho dificilmente dard uma aula no turno noturno com a mesma qualidade
do diurno. Na maioria das vezes, os docentes se submetem a ter trés horarios
devido aos baixos salarios.

A falta de recursos didaticos na escola é outro problema a ser destacado nesse
texto; apesar das liberacdes de verbas como o PDDE (Plano Dinheiro Direto na
Escola), os problemas da realidade escolar sdo tdo diversos que tais recursos se
tornam insuficientes, fazendo com que a maioria dos docentes utilize um dos
anicos recursos disponivel: o livro didatico.

Apesar de sabermos da importancia do livro didéatico, ele ndo deve ser a Unica
ferramenta didatica a ser utilizada pelo professor. Polidoro & Stigar (2010) nos
lembra de que as familias podem acompanhar o trabalho desenvolvido pelos
filhos na escola através do livro didatico; porém, a dinAmica do desenvolvimento
escolar ndo se da apenas pelo livro e/ou pelo professor, necessita das diversas
interacOes que existem na sociedade.

Com isso, o livro didatico pode tornar-se uma faca de dois gumes, pois, se um
lado, ele possibilita a otimizac&do do trabalho pedagdégico e a consolidacdo de um
curriculo oficial; por outro lado, pode tornar-se um instrumento mnemonico do
docente e ideoldgico, ou entdo “fragmentado, estatico, antropocéntrico, sem
localizagao espago-temporal”. (NETO & FRACALANZA, 2003, p. 147). Inumeras
pesquisas ja indicaram para diversos erros cientificos nos livros didaticos de
Ciéncias, como a de Bizzo (1996).

Em relacdo as estruturas dos livros didaticos, a pesquisa de Silva & Frenedoso
(2009), intitulada “Mudangas e simplificagdes do Saber Cientifico ao saber a
ensinar: uma analise da transposi¢ao didatica do ciclo do Nitrogénio em livros
didaticos de Biologia do Ensino Médio” mostrou que quanto ao Ciclo do
Nitrogénio, os livros  didaticos trouxeram  conceitos  superficiais,
despersonalizados, descontextualizados e com excesso de imagens coloridas,
“disfargcando” os equivocos, tendo por tanto uma grande ruptura do saber sébio,
deixando de lado o que realmente foi produzido.

Procedimentos Metodoldgicos

A realizacdo da pesquisa de campo deu-se em uma Escola Estadual de Manaus,
no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano). A escola funciona nos turno matutino e
vespertino e possui 14 turmas. Inaugurada had 31 anos, tem como misSsao
estimular a participagdo critica e cidadd de seus alunos, come¢ando em uma
reflexdo a partir da propria realidade deles. Em ambito pedagogico, trabalha com
projetos voltados a iniciagdo cientifica, através do PCE (Programa Ciéncia na
Escola) financiado pela FAPEAM e em trabalhos interdisciplinares voltados a
aprendizagem significativa. Em 2014, foram aprovados trés projetos pela
FAPEAM, um voltado ao ensino das artes e os outros dois ao ensino de Ciéncias.

Nossos sujeitos de pesquisa foram os trés professores de Ciéncias da Escola, e
pautou-se em uma pesquisa do tipo descritiva e de abordagem qualitativa. As
informacdes foram coletadas utilizando questionarios com perguntas abertas.



Resultados e Discussao

No diagnéstico inicial, notamos que todos os professores possuem formacao
inicial condizente com sua area de atuacao, licenciados em Ciéncias Naturais.
Sao do sexo feminino e trabalham em até trés turnos, conforme demonstra a
tabela abaixo:

Tabela 1: Diagndstico sobre os sujeitos da pesquisa

16 anos 8° e 9° ano 3 turnos
2 anos 6°, 7°, 8° e 9° ano 2 turnos
26 anos 6° e 7° ano 2 turnos

Quando questionadas sobre sua formacao inicial, afirmaram que foi insuficiente e
que possuem dificuldades em ministrar certos contelddos. Duas professoras
mencionaram que possuem formagdo continuada. Em relagdo as principais
dificuldades decorrentes das lacunas deixadas durante a formacéo inicial,
obtivemos as seguintes respostas:

Tenho dificuldades em transmitir os conteldos que envolvam
calculos — quimica e fisica. (Professor 1)

A minha maior dificuldade é em dar os conteudos referente as
teorias cientificas dos grandes cientistas, introdugcdo a quimica e
fisica devido a falta de conhecimentos prévios e dificuldades
matematicas”. (Professor 2)

Em relacdo as principais dificuldades que os professores enfrentam quando fazem
a transposicao didatica, tivemos as seguintes respostas:
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Gréfico 1 - Dificuldades enfrentadas pelos docentes



Sobre as questfes acima, € importante destacarmos que a maioria dos problemas
levantados pelos professores referem-se a falta de estrutura fisica e de apoio
pedagogico, deixando de mencionar condi¢cdes de trabalho e as suas proprias
limitagcdes enquanto docente.

O professor precisa refletir também a sua propria pratica, discutindo os seus
saberes e relagbes cotidianas na escola. (SCHON, 1992; PIMENTA, 2008;
FREIRE, 1996, TARDIF, 2007). Além disso, € importante o relato de Santos e
Fachin-Teran (2012), de que existe um conjunto de competéncias e habilidades
gue devem ser desenvolvidas na formacao inicial dos docentes e que ndo devem
ser alvo apenas das disciplinas pedagdgicas, pois se ndo forem desenvolvidas, 0s
docentes enfrentardo dificuldades.

Outro aspecto delineado para discussao foi referente a utilizagéo do livro didatico.
Quando perguntadas se o livro didatico € adequado, duas professoras
responderam sim e outra néo.

N&ao é adequado, porque sado voltados principalmente para regides
sul e sudeste do Brasil, onde a fauna e a flora séo diferentes da
realidade do Norte. (Professor2)

Nado é adequado. Primeiro porque nunca se pede o livro que
chega as escolas. Os conteudos vem todos misturados — geologia
com biologia, quimica e fisica numa Unica série, quando ndo, vem
muito resumido e totalmente diferente de nossa realidade.
(Professor 1)

Considero adequado. Os contetdos abordados até o momento
considero que sim, apesar da precariedade dos recursos
didaticos. (Professor 3)

Nessa questdo, percebemos que os docentes preferem um ensino sequenciado,
regional e disciplinar, que obedeca uma logica a qual ele se adequou em suas
etapas de formacao. Porém, se de um lado os livros didaticos distribuidos nas
escolas tém problemas; por outro lado, é importante destacar a relevancia no
trabalho docente, de uma proposta interdisciplinar, pois consiste em uma questao
de atitude com o intuito de mudar o trabalho educacional em algo mais
significativo e produtivo (SEGURA, 2011) e uma perspectiva atual de ensino com
pesquisa (AZEVEDO, 2011).

Uma proposta para essa mudanga € realizar o ensino de ciéncias a partir dos
espacos nao-formais, como salienta Rocha e Terdn (2011), onde a partir da
interacdo escola- instituicdo, a escola ganha um importante aliado para o
desenvolvimento das suas atividades, permitindo que os alunos saiam de
conceitos abstratos empregados na sala de aula e passem para 0 concreto,
ajudando-os nas tomadas de decisdes futuras.

Em relacdo a primeira transposicdo didatica, passagem do saber sabio para o
saber a ensinar, perguntamos as professoras se ja haviam encontrado erros nos
livros didaticos: duas responderam que sim descrevendo da seguinte maneira:



“Encontrei erros como as teorias sobre o universo invertida,
mapas, anatomia humana, erros de gravuras com esquemas
invertidos”. (Professor 1)

“Isso & muito comum, conceitos erroneos, talvez erros de
digitacdo que distorce o sentido”. (Professor 2)

Além dos livros didaticos, os professores utilizam os seguintes recursos: materiais
industrializados (corpo humano, tabela periddica etc.), computadores para
pesquisas na internet, bolas de isopor, cartazes, data show, materiais de
laboratdrios e maguetes. Salientamos que no processo de transposi¢céo didatica o
livro didatico ainda € muito discutido e € um dos maiores referenciais de praticas
ainda tradicionais e irregulares. Sugerimos a criagdo do préprio conhecimento, do
préprio material a ser trabalhado. Se o saber a ensinar for limitado apenas ao livro
didatico “nem o professor, nem os alunos teriam condi¢cées de criacédo, pois 0s
saberes ja estariam dados e ndo precisariam ser discutidos, manifestando uma
epistemologia dualista”. (FAVERO, 2012).

Consideracgdes Finais

A partir do estudo feito a respeito da transposicdo didatica em uma Escola
Estadual de Manaus/Am, percebemos que muito ainda temos que avangar,
principalmente no campo da formacdo de professores. Concordamos com
Barbosa et all (2012, p.12) quando dizem que “ndao podemos camuflar a realidade
educativa, precisamos, sim, ampliar as pesquisas sobre ela e trazer a tona o0s
elementos dificultadores e os impulsionadores da formagao docente”.

E preciso que ndo confundamos a proposta de transposicdo didatica em
Chevallard (1991) com a ideia de transmitir/reproduzir/copiar os conhecimentos. A
escola deve continuamente inovar, criar, construir. Favero (2012) explica que as
transformacdes epistemoldgicas analisadas por Chevallard sdo importantes
referéncias, principalmente quando pensamos em educag¢do no ensino de
ciéncias, porém, precisam ser acrescidos e desvelados outros processos e
dindmicas que ocorrem, também, em diferentes instituicbes e processos
formativos.

Com isso, acreditamos que esses outros processos sugeridos por Favero
inicialmente pode se referir a formacdo de professores e as suas condi¢cdes de
trabalho. Percebemos na pesquisa que ainda € preciso iniciar um didlogo com os
professores focando um ensino com pesquisa, um ensino voltado a aprendizagem
por descobertas. Eis o desafio: transformar o saber sabio para o saber a ensinar
nao apenas pelo livro didatico; que a escola, a universidade e o0s proprios
docentes busquem alternativas, outros caminhos, outros olhares.
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